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Abstract  

Conversation is one of four inportance skills, it`s dominant as the way of 
communication in our life. Beside that, concrite parameter, told some one fluently in Arabic 
if they can speak Arabic well. This matter look from question of researchers for university 
studentys, “why ability of their Arabic is not expected?” Otherwise this research is focused 
of this problem. 

The population of this research is Special Arabic Program (PKBA) student by using 
D-2 class as the example (middle class). It`s 33 students, from data known the weaknes of 
students in speaking arabic, because of low motivation, no priority, lack of vocabularies, and 
related themes to speak Arabic for them. This research focus on getting the descriptive of 
their skill ability to speak Arabic before and after constructive theory.   

This research is experement research by using one group pre-test – post-test, without 
control class. By experement the researcher obserbed directly to learning process then did pre 
–est, and then aplied by constructive theory and the research end it by post-test. The results 
of both of the is the main data of this research as analysis process by using “t” test to know 
the significant.  

The result of pre-test and post-test known that conversation skill learning process by 
using constructive theory is very signivicant. Where “t” hitung = 9.337 % > “t” tabel = 2. 
04 %. Believable 97.5 %. Hypothesis of this research is conversation skill of university 
student of Special Arabic Program(PKPBA) will increase if they construct or build the 
knowledge the skill by them selves.  

There is development 89.90 % from all of conversation skills. Vocal is 3.42 %, 
Vocabulary is 13.00 %, election is 13.57 %, structure sentence is 5.14 %, norm language is 
7.73 %, fluently is 5.93 %, Intonation is 8.65 %, comprehension is 17.83 %, Intelectual 
activity is 7.11 %, and brave or motivation is 7.51 %. From those skills, the dominant thing 
is the content of understanding, idiomatic choice, and vocabulary. This three items are very 
important to speak Arabic. 
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 .المدخل البنائي، تعليم مهارة الكلام الكلمات الأساسية: 

 المقدمة  .أ 

مبينا، والصلاة والسلام على من الحمد لله الذي جعل القرآن لسانا عربيا 
 حمله ونشره وعلى سائر الناس هدى وفرقا.

وبعد، فإن من أهم قضية اجتماعية شغلت المفكرين المسلمين في مختلف 
الأزمان والأماكن قضية اللغة العربية، لشأنها كأساس البناء النفسي والثقافي 

 والحضاري للأمة المسلمة خاصة وغيرها عامة. 
ثرت المحاولة والجهود التي بذلوها المجتهدون لتنمية كفاءة نعم، فقد ك

الطلبة في اللغة العربية منهجيا كان أم طريقيا. بيد أن بعد مرور سنوات بأن هناك 
مشكلات من شأنها أن تعر قل برامجها. وبأمن النظر إلى تلك المشكلات فيجد أن 

ها ومنهجها الدراسي، مصدرها ينحصر في ثلاثة أمور، الأول: نظام المدرسة نفس
والثاني: الكفاءة اللغوية للمدارسين ومدى جودتهم في تطبيق المنهج المقرر، والثالث: 

  (27-96: 7002عبد الحافظ زيد. )  الكفاءة اللغوية للطلبة ورغباتهم في دراستها.
أما المشكلات التي تبدو من ناحية نظام المدرسة ومنهجها الدراسي ما 

( عدم قدرة المدرس على خلق مناخ لغوي طيب للطلبة والمدرسين في المدرسة 1يأتي: )
( اهتمام المدرسة بالمواد العربية أقل من اهتمامها بغيرها، وذلك 7لعدة أسباب. )

خصصة لشراء الكتب العربية يتصور من خلال حصص الدراسة والميزانية الم
( اهتمام المدرسة 3للطلبة. فالطلبة لا يجيدون تشجيعا من المدرسة لتعلم هذه اللغة. )

في تعلم اللغة ينحصر في تعليم علوم اللغة، مثل النحو والصرف، مع أن اللغة من 
( إمكانات 4العلوم التي لابد من تطبيقها وهي تكتسب من خلال ممارسة طويلة. )

سة محدودة، مع أن تعليم اللغة العربية يحتاج إلى عدة وسائل، تسهل الطلبة في المدر
( تصفية الطلبة المرشحين ليست 5اكتساب المهارة اللغوية، مثل المعمل والكتب. )

على أساس لغوي، وفي الوقت نفسه، إن المدرسة تستخدم كتبا تعتبر بمثابة الجزء 
الإعدادية. وفي هذه الظروف لابد للمدرسة المكمل للكتب في المرحلة الإبتدائية و
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ان تعقد دورة لغوية للطلبة الذين لم يتمكنوا من دراسة اللغة العربية في المرحلة 
( الحصص المتاحة لتعلم اللغة العربية وللنشاط الصفي قليلة بالمقارنة مع 9السابقة. )

لى المدرس ( المدرسة لاتعقد الامتحان التصنيفي، فيصعب ع2المواد الأخرى. )
 تدريس الطلبة لتفاوت قدراتهم اللغوية. 

وتظهر أيضا المشكلات من ناحية كفاءة المدرسين اللغوية ومدى جودتهم 
( عدم استيعاب المدرس على المواد الدراسية نتيجة 1في تطبيق المنهج المقرر، منها: )

مرة التي تطرأ التغييرات الكثيرة في المنهج الدراسي، بالإضافة إلى التغييرات المست
( اهتمام المدرس بالمادة ضعيف لأسباب كثيرة، 7على الكتب المقررة للتدريس. )

منها: تراكم وظائفه وعدم رغبته في تدريس اللغة العربية وكثرة المواد التي 
يدرسها في المدرسة وتنوعها واكتفاءه بالمعلومات السابقة في تدريسه فيؤدى إلى 

لمدرس غير مدرب على تدريس اللغة الأجنبية، فيعلمها ( ا3ظهور الملل في نفسه. )
بطريقة عشوائية ليس لها أدنى صلة بتعليم اللغة فتؤدي إلى عدم رغبة الطلبة في 

( المدرس لايحضِّر درسه قبل تعليمه، فيدخل الفصل من غير أي 4متابعة الدروس. )
بالملل وعدم  ( المدرس لايستخدم التشويقات في تدريسه فيشعر الطلبة5إعداد. )

 الرغبة في تعلم اللغة العربية. 

( تفاوت 1فالمشكلات المتعلقة بقدرة الطلبة اللغوية ورغبتهم في تعلمها هي: )
المستوى اللغوي العربي بين الطلاب الذين تم قبولهم في السنة الدراسية الجديدة، 

رة الطلبة ( قد7وذلك لأن المدرسة لا تعقد لهم امتحان القبول على أساس لغوي. )
المرشحين تنحصر في كفاءة واحدة من الكفاءات اللغوية الأربعة. وكان أكثرهم 

( الطلبة انتابهم اليأس من 3يجيدون القراءة أو الكتابة أو كليهما، وهم قليلون. )
تعلم اللغة العربية لمعرفتهم أن القواعد العربية من أصعب القواعد اللغوية وأغناها 

( عدم رغبة الطلبة في تعلم 4ذلك الخبر من المدرس نفسه. ) في العالم. وقد يسمع
أهم من  -مثلا -اللغة العربية لأسباب كثيرة، منها اعتبارهم أن اللغة الإنجليزية

اللغة العربية، أو أنهم لا يحبون مادة اللغة العربية لسبب ما، أو لأن المدرس لا يجعل 
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وا المواد التي يدرسونها مسبقا فيملون تعلم اللغة العربية مشوقا، أو لأن الطلبة عرف
 من سماع شروح المدرس.

ويؤيد ذلك، السؤال الذي طرحه الملاحظون ومعلمو اللغة العربية في المستوى 
لم يكن يصل إلى هدف  -حتى طوال اليوم -الجامعي "لماذا تعليم اللغة العربية

لعربية، هناك ثلاثة مرجو؟"، فقد كانت إجابته  في ميادين التطبيق لتعليم اللغة ا
( أن نتيجة قدرة الطلاب وكفاءتهم المتخرجة من المستوى 1أسباب: وهي  )

( فمن الامتحان 7المتوسطة والعالية لم تزل ناقصة ولم تبلغ إلى المعيار المقرر، )
لم تكن كافية، رغم أن  –بوصف العام  -التقابلي للجامعة تظهر أن نتيجتهم 

جة الامتياز، وعلى الأكثر هم الذين متخرجون من بعض من نتيجتهم تصل إلى در
غيره -( وللأسف، يرى كثير من الطلاب3المعاهد أو المدرسة الإسلامية الخاصة، )

أن اللغة العربية شيئ  مكروه، لعملية تدريسها  -من طلاب شعبة اللغة العربية
المملة والمصعبة بوجود التكاليف حيث يحفظ النصوص اللغوية ومفرداتها 

 (Radyah Zainudin dkk. 2001: xxi-xxii)قواعدها وما أشبه تلك. و

مما سبق ذكره الباحث كما لو أن المشكلات فقد كانت في أي نواح 
التدريس، وليس المحاولة الممكنة لعلاج تلك المشكلات إلا محاولة كلية وخاصة 
في عملية التدريس حيث يبحث عن  طريقة واستيراتجية فعالة مشوقة جذابة حتى 

)مهارة الاستماع ومهارة ترتقي قدرة  الطلاب وتتمكن نحو المهارات اللغوية الأربعة 
: 7003محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة. )الكلام ومهارة القراءة ومهارة الكتابة( 

 ، وهذه ليس سهلة بل يحتاج إلى جهد كبير ومستمر ومنظم. (72
 Jean Piagetكان الباحث في هذا الصدد يميل إلى ما قاله بياجيه 

هو التعلم الذي ينشأ عن التأمل والتروي، م ( على أن التعلم الحقيقي 1969-1690)
من خلال تنظيم المتعلم للمعلومات المتناثرة في البيئة أو غيرها، والإستفادة من ذلك 
كله في فهم ما يلاحظه وتحليله وتفسيره. أي أن بياجيه يعترف بضرورة التوازن: 

 وامل الخارجية. دور الع -في الوقت نفسه-فيهتم بالعوامل الداخلية للمتعلم ولا يهمل 
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وعلاقتها باكتساب اللغة، يرى بياجيه أن الوظائف المعرفية تسبق النمو اللغوي، 
لا يمكن  -في نظره -وأن اللغة بحد ذاتها لاتولد العمليات الفكرية، بل إن اللغة

استعمالها استعمالا كاملا ما لم تكون العمليات الفكرية، لأن العمليات الفكرية 
تغلال اللغة بكل قدراتها التمييزية. وبقول آخر، فإن بياجيه يخضع هي التي تسمح باس

  (99م: 1666عبد العزيز بن ابراهم العصيلي. ) الجانب اللغوي للجانب المعرفي.
أيضا أن عملية ابتكارية في اكتساب   Burtوبرت   Dulayرأى دولي 

اللغة هي تنظيم المادة اللغوية أو المدخل اللغوي عند الدارسين بطرائق التي لا تعتمد 
على الطبيعيات الخارجية فحسب، أو بعبارة أخرى أن العملية الابتكارية للبناء 

غوية نحو عناصر الل  (Rekonstruksi)اللغوي  واكتسابه هي عملية إعادة البناء 
تدريجيا التي تعتمد على أصوات يسمعها الدارسون.  وفي هذا الحال كان 

 Roekhan)الدارسون يجعلو رموزا للافتراضات المتعلقة بنظام اللغة التي اكتسبوها. 

Nurhadi. 1990: 27-28) 
فعلا، من الملاحظة المذكورة لكان أداء تعليم اللغة الثانية أن يهتم عملية 
طبيعية في اكتساب اللغة التي هي مماثلة من قدرات الإنسان.  وبناء على ما سبق 
ذكره كله، ولتصليح مظاهره ولعلاج مشكلاته فمدخل جديد أمر ضروري، 

الأنسب في تعليم اللغة  ومن ثم يرى الباحث أن المدخل البنائي كإحدى المداخل
 العربية حيث تتجه عملية التنظيم والبناء  إلى كفاءة الطلبة اللغوية.  

وهذه الدراسة ستعرض حول طريقة دراسية واستراتيجيتها معا بالمدخل 
 البنائي  في  مهارة الكلام.

  مفهوم المدخل البنائي في مجال التعليم .ب 
نظرية جديدة  (Constructivist Theories Of Learning)تعد النظرية البنائية  

 .Wina Sanjaya) في أواسط القرن العشرين. بياجيه في مجال التعليم، التي أنشأها

الأخبار  على إيجادوراءت هذه النظرية أن الطلبة يلزم عليهم أن يحوّلوا  (123 :2007
والمعلومات المتنوعة بأنفسهم، ثم يقوم بمراجعة الأخبار والمعلومات الجديدة 
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بالقواعد القديمة ويغيرواها بالقواعد الجديدة إذا كانت غير مناسبة.  ودور الطلبة 
اذن، الوصول إلى الفهم الدقيق حول معارفهم ومعلوماتهم وتطبيقها في نشاطهم 

حلّ المشكلات التي يواجهواها حتى يستفيدوا مما  الدراسية. ويمكن هذا بطريقة
 (Trianto. 2007: 13) فعلوا.

كما ترى النظرية البنائية أن المعلومات يبنيها الإنسان تتدرج قليلا فقليلا  
ثم يطوّرها و يوسّعها خلال سياق محدود. فالمعلومات ليست مجموعة من الوقائع 

كي يأخذها الإنسان ويحفظها على ظهر أوالمفاهيم أوالقواعد الجاهزة والثابتة 
قلبه، بل لابد للإنسان من أن يبني المعلومات ويفسرها عن طريق خبراته الحقيقة. 
ولذلك، كان المعلومات التي يبنيها الإنسان تتصف بصفة مؤقة وغير كاملة وتامة. 
 وكلما اُمتحِنت هذه المعرفة بخبرات جديدة ترسخت هذه المعرفة في ذهن الإنسان.

(Roekhan Nurhadi. 1990: 33)     
م ( للإنسان نظام معرفـيّ في عقله 1969-1690) Jean Piagetذهب بياجيه  

كمثل العلب العقلانية وفيها الأخبار والمعلومات المتنوعة.  ولكل فرد يتعدد تفسيره 
وتحليله لنفس الخبرة، ويحفظها في تلك العلب العقلانية المتعددة. ولكل خبرات 

 جديدة ترتبط بتلك العلب العقلانية في عقل الإنسان. 
بياجيه إلى أن النظام المعرفـيّ ينمو في حالتين: ى ذلك، قسم اعتمادا عل 

، وهو يُبنى النظام المعرفي الجديد على أساس  (asimilasi)الإندماج الأولى بوسيلة
وهي تعديل النظام المعرفي   (akomodasi)النظام القديم. والثاني،بوسائل الراحة

 .Trianto) القديم إلى حد ممكن حتى يسمح لها وجود المعلومات والمعارف الجديدة.

2007: 13)   
يــرى   (Teori perkembangan kognitif)وبالنســبة إلى تنميــة إدراك الإنســان 

بياجيه في نظريته البنائية، أن تنميـة الإدراك ليسـت هـي إلا عمليـة ابتكاريـة حيـث       
يبنــى الطلبــة نظــام المعنــى والفهــم نحــو معلومــاتهم ومعــارفهم الحقيقيــة مــن خــبراتهم   
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ومعاشراتهم.  فلكل فـرد في مرحلـة هـوه منـذ ولادتـه حتـى مرحلـة النضـج، تنقسـم          
 ، وهي: (Trianto. 2007: 14)إلى أربع مراحل

 
 القدرات السنّ/ العمر مرحلة النمو

 –منـــــــذ الـــــــولادة    القوة الحسيّة
ــنة  ــن  السـ ــة مـ الثانيـ
 العمر

ــة     ــة" وتنمي ــاهم "الأشــياء الثابت تشــكيل مف
التدريجية من السلوك التأمليّة إلى السلوك 

 الهادفة  

تنميــة القــدرة لاســتخدام الرمــوز ليعــبر مــا     ،   سنة2-7 قبل التأثير
 حوله 

ــيّ،     ، سنة11 – 2 التأثير الحقيقيّ ــتفكير المنطيقـ ــدرة في الـ ــين القـ تحسـ
ــدرة     ــا القـ ــدة وفيهـ ــدرة الجديـ ــرت القـ وظهـ
لاســـتخدام عمـــل التـــأثير ا خـــر، و يـــل     
ــيس    ــز ولـ ــتفكير إلى ألا تتمركـ ــة الـ عمليـ
ــل    ــة في حــــ ــدد الأنانيــــ ــز. ولاتحــــ تتمركــــ

 المشكلة. 

مرحلــــــــــــــــــة  - 11 التأثير الشكليّ
 النضج

  (abstrak)ويمكــن الــتفكير تجريــديّ 
ســـــتطاعة لحـــــل المشـــــكلة  ورمـــــزيّ، والا

 بوسيلة التجربة المنظمة

من العمر مثلا، يكون  15 – 11نظرا إلى الجدول السابق، ففي امداد 
الطلبة في مرحلة تنمية التأثير الشكليّ وهي مرحلة الشباب. ومن أهم ما في هذه 
المرحلة أن يهتم المدرس بتنمية الجوانب من قدرة الطلبة، حيث يقوم الطلبة مقام 

نتقال من استحدام التأثير الحقيقيّ إلى تطبيق التأثير الشكليّ في عملية الا
التفكير.  وحينئذ أخذ الطلبة يعرفون أن فكرتهم محدودة ومع ذلك هم يتعارفون 
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على  -المفاهم الخارجية من نفسهم. لذلك عند بياجيه أن تنمية إدراك الشخص 
 تهم ويعاشرون بأحوال بيئاتهم. تتعلق بأي مدى يستفيد الطلبة إلى خبرا -الأكثر

 : (Trianto. 2007: 16-17)وتضمين هذه النظرية في مجال التعليم هو
(. التركيز إلى التفكير وعملية التنمية نحو سلوك الطلبة، وليس التركيـز إلى  1)

 -وبجانب الاهتمام إلى الإجابة الصحيحة مـن الطلبـة   –منتجات التعليم فقط.  
هموا جيدا عملية التعليم التي أخدها الطلبة حتى يصلوا ينبغي للمدرسين أن يف

 إلى تلك الإجابة.  
(. الاهتمام الدقيق بما فعل الطلبة من الأفعـال المبـادرة واشـتراكهم في الأنشـطة     7)

التعليميــة. وللمدرســين ألاد يقــدموا المعرفــة والعلــوم بشــكلها الجــاهزة، بــل أن    
بأنفســهم بطريقــة المعاشــرة والمعاملــة  يــدافعوا إلى الطلبــة ليجــدوا تلــك المعرفــة  

 بأحوال بيئاتهم. 
في هذه  -(. وعلى المدرسين أن يستعفوا عديدة قدرة الفرد في تنميتها. لأن الطلبة3)

رغــم أنهــم في مختلــف التنميــة ولكــنهم يقضــون إلى تنظــيم التنميــة    -النظريــة
 الواحدة. 

  (Problem Based Instruction) مفهوم التدريس على أساس المشكلة .ج 
 John)دوى عصر جون  منذعُرِف التدريس على أساس المشكلة  قد

Dewey) وعنده أن التدريس على أساس المشكلة هو التفاعل بين المؤثرات ،
والاستجابات. وبعبارة أخرى العلاقة بين طرفي التدريس وبيئته معا، حيث أعطت 

أعصاب ة واستعانتها بينما نظام البيئة المدخلة التأثيرية إلى الطلبة بوجود المشكل
تحول وتفسرها حتى يمكن للطلبة أن يبحثوا عن حلها. استعارا مما قال برونر   المخ

(Bruner)  أن محاولة الطلبة بنفوسهم إلى أن يبحثوا عن حلّ مشكلاتهم سينتج
 (Trianto. 2007: 67-68) المعلومات والمعارف النافعة ذو معنى.

يعد التدريس على أساس المشكلة من أستراتجيات التعليم.  وهو مجموعة 
الأنشطة التعليمية التي ترتكز إلى عملية حلّ المشكلات التي تواجهها الطلبة. ولها 
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، على أنه من مجموعات الأنشطة التعليمية، وذلك في الأول ثلاثة خصائص، وهي:
ة على أن يسمعوا ويكتبوا تضمينه وجود أنشطة الطلبة، حيث لاينحصر الطلب

ويحفظوا الدرس فحسب، بل أن يجتهد الطلبة في عملية التفكير والاتصال 
، كان هدف تلك الأنشطة الثاني ويبحثوا عن البيانات وتحليلها ويقوموا بخلاصتها.

التعليمية هو لحلّ المشكلة. فالمشكلة هنا إذن رأس عملية التعليم. بدون المشكلة 
، ولحل المشكلات يقوم الطلبة بعملية الثالثليم عابثة. وفصارت عملية التع

 (Wina Sanjaya. 2007: 214) التفكير العلمية.  وهي عملية استنتاجية واستقرائية.
هذا التدريس لابد للمدرسين أن يختاروا المواد التي فيها  ولتضمين

مشكلة، إما كانت من نصوص الكتاب أم من المصادر الأخرى مثل المظاهر 
 Wina) والقضايا الحلية.  وهذه الإستراتيجية يمكن تطبيقها بالمواقف الأتية:

Sanjaya. 2007: 215)  
ــه لاينحصــروا      .1 ــد أن يكــون طلبت ــدرس يري ــدرس   إذا كــان الم ــى مــذاكرة ال عل

 فقط، بل أن يفهموا ويتمكنوا على الدرس بتمام التمكدن. 
إذا كــان المــدرس يقصــد أن ينمــي نظــام تفكــير الطلبــة حيــث يقومــوا الطلبــة       .7

بتحليــل الأحــوال الجديـــدة، ويعرفــوا الإخــتلاف بـــين الوقــائع والــرأي، وينمـــوا       
 قدراتهم في التقرير موضوعيا. 

ــد أن يج  .3 ــلّ   إذا كـــان المـــدرس يريـ ــة في حـ ــدرة الطلبـ ــة قـ ــا لتنميـ ــدّا عقليـ عـــل تحـ
 المشكلات.

ــه إلى ان يكــون ذا مســؤولية أكــبر في       .4 ــدافع طلبت ــد أن ي إذا كــان المــدرس يري
 تعليمهم. 

إذا كان المـدرس يريـد أن يكـون طلبتـه يسـتطيعون أن يفهمـوا العلاقـة بـين مـا           .5
 يتعلمواه من وقائع حياتهم. 

 .Wina Sanjaya) سون كما تلي:المواد التي يقدمها المدر خصائصأما 

2007: 216)  
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  (conflict issue) تتضــمن علــى إشــاعة متعارضــةأن تكــون المــادة المختــارة مــادة  .1
 الصادرة من وسائل الأخبار أو مسجل فيديو وغيرها. 

أن تكــون المــادة المختــارة مــادة عاديــة ومألوفــة عنــد سمــع الطلبــة حتــى يســتطيع   .7
 الطلبة أن يشتركوا بعضهم بعضا. 

أن تكـــون المـــادة المختـــارة مـــادة عاميـــة المتعلقـــة بـــأمور المجتمـــع، وهـــذا لأجـــل    .3
 الاستفادة منها. 

 الطلبة.أن تكون المادة المختارة مادة مطابقة بأهداف المنهج التعليمي وكفاءة  .4
أن تكون المادة المختارة مناسبة بتشويق الطلبة ونفوذهم حتى يحتاجوا ويجذبوا  .5

 إليها.

 مراحل التدريس على أساس المشكلة .د 
أن التدريس على أساس  -كمتأهل في مجال التربية -بيّن جون دوي

 حل المشاكل المشكلة يقوم على ست خطوات ويسمى هذه الخطوات بطريقة
(Problem Solving) ( :تحديد المشكلة، على الطلبة أن يجيدوا المشكلة 1وهي )
( تحليل المشكلة، على الطلبة أن يلاحظوا المشكلة من أي 7التي يواجهوها. )

( تحديد الفروض، على الطلبة أن يبحثوا عن الحلول 3جوانب النظر كانت )
ن ( تجميع البيانات، على الطلبة أ4الممكنة لحل المشكلة حسب استطاعتهم )

، إختبار الفروض(  5يبحثوا عن المعلومات والمعارف ويوصفواها لحل تلك المشكلة )
( تقديم 9على الطلبة أن يلخصوا فروضهم هل يمكن قبولها أم تخلي عنها )

التزكية أو التوصية لحل تلك المشكلة، على الطلبة أن يوصفوا التزكية أو 
 . (Wina Sanjaya. 2007: 217) التوصية التي يقوم بها مما يناسب بنتيجة البحث

خمس   David Jhonsonقدّم  دفيد جونسون  جون دويما أصدر  بخلاف
( تعريف المشكلة، 1لهذا التدريس، وهي: ) –أنشطة الفرقة  بالنسبة إلى -خطوات

أن يحددوا الطلبة نحو مسألة خاصة ومن الحوادث الخاصة يضمن فيها المشكلة 
من نزاع  أواختلاف حتى تكون واضحة عليهم. ففي هذه يمكن للمدرسين أن 
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حظة ( ملا7يقدموا المناظر من إشاعات يومية حارة يجذب إليها الطلبة لحلها. )
المشكلة، أن يلاحظوا الطلبة ما أسباب تلك المشكلة، وأن يحللوا الطلبة العناصر 

( تحديد 3والعوامل التي تدفع إلى حل تلك المشكلة والتي  تحرم على إقامته. )
امكانيات الاستراتيجية التي يقوم بها الطلبة، أن يقوموا الطلبة بالتقرير والتثبيت 

ة لحل تلك المشكلة بطريقة المناقشة والمشاورة في مما فعل من المواقف المأخوذ
( 5الإستراتيجية المختارة وتطبيقها لحل تلك المشكلة. ) استخدام( 4فرقتهم. )

التقويم، أن يقوم الطلبة بالتقويم، عملية العمل كانت أم نتيجته.  فتقويم العمل هو 
تقويم في العواقب تقويم الأنشطات التعليمية كلها، أما تقويم نتيجة العمل هو ال

 . (Wina Sanjaya. 2007: 218)وا ثار بعد تطبيق تلك الإستيراتيجية
وها هي من الخطوات التي قدمها المتأهلون.  والهدف من هذا التدريس 
 -لتزويد قدرة الطلبة وتنميتها إلى مواقفهم العلمية. لذلك يمكن إجراء هذا التعليم 

 :(Wina Sanjaya. 2007: 218-220) التاليةيعتمد على الخطوات  –بصفة عامة 
 الإحساس على وجود المشكلة  .1

تطبيقا لهذا التدريس لابد أن يبدأ بالإحسـاس علـى وجـود المشـكلة. والمشـكلة      
ــتهم إلى أن يحــسّ        ــة أن يشــرف المدرســون طلب ــها. وفي هــذه المرحل ــاج إلى حل يحت

ــة الثغــرات والتنــاقض والنزاعــات في بيئــتهم أو مجــتمهم.      ومــن كفــاءتهم   الطلب
ــاقض مــن المظــاهر        ــك الثغــرات والتن ــة أن يعرفــوا تل ــا يســتطيع الطلب المرجــوة هن
الموجودة.  وربما كان الطلبة في عملـهم يلتحقـوا الثغـرات والتنـاقض أكثـر مـن       

 واحد وينبغي للمدرسين أن يحبذوا واحدة لائقة منها.  
 تحديد المشكلات .7

ــة     ــوا الطلب ــم    مــن مــادة الدراســة المدروســة يبحث ــاقض، ث ــك الثغــرات والتن عــن تل
يركزواها إلى مسألة ما التي تكون موضـوعا أساسـيافي بحـثهم. ومـن كفـاءة      
الطلبــة المرجــوة هــي أن يتمكنــوا في تثبيــت أيــة المشــكلة الرئيســية وتقريرهــا،   
ــل نحــو        ــة البحــث والتخصــيص والتحلي ــة بعملي ــوم الطلب ــاتهم يق باســتفادة معلوم
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تطيعوا أن يحـــددوا المشـــكلة الرئيســـية   المشـــكلة الـــتي تواجهوهـــا حتـــى يسـ ــ   
 الواضحة. 

 تحديد الفروض .3

، فتحديـد الفـروض أمـر    -استقرائيا كان أم استنباطيا-بما أنه عملية فكرية 
مهـــمّ. ومـــن كفـــاءة الطلبـــة المرجـــوة في هـــذه المرحلـــة هـــي يســـتطيع الطلبـــة أن   
وا يحاســبوا عواقــب المشــكلة الــتي يطلــب منهــا حلولهــا. ويرجــى للطلبــة أن يقوم ــ

 بالطرائق الممكنة لحل تلك المشكلة.  
 تجميع البيانات  .4

بما أنه من عمليـة علميـة فالبيانـات المطلوبـة أمـر مهـمّ.   ولـيس عمليـة الـتفكير          
عملية خيالية إها هي عملية تعتمد علـى الخـبرات. وللوصـول إلى هـذا الـتفكير      

ة يـتمكن الطلبـة   العلمي أن يقوم  الطلبة بجمـع البيانـات المناسـبة. وبهـذه العملي ـ    
 لتجميع البيانات واختيارها وجمعها وتقديمها بأحسن التقديم. 

 اختبار الفروض .5

انطلاقا من البيانات الموجودة وصل الطلبة إلى تقريـر أي فـروض  كـن قبولهـا     
 وتخليها. 

 تثبيت الحلول  .9
وهـذه مرحلــة آخــرة في عمليـة التــدريس علــى أسـاس المشــكلة. فكفــاءة الطلبــة    
ــق بهــا مــن        ــول مناســبة ومــا يتعل ــاروا أيــة خل المرجــواة أن يــتمكن الطلبــة أن يخت

 عواقب العمل. 
 منهج البحث .ه 

بنـــاء علـــى أن المـــدخل البنـــائي مـــدخلا جديـــدا في مجـــال التعلـــيم، ويعـــد         
ــى أســاس المشــكلة أكثرهــا    ــة   اســتيراتيجته عل تطبــق لأجــل ترقيــة معلومــات الطلب

ومعارفهم، فيقوم الباحث هذا الصدد بتجريبتها في تعلـيم مهـارة الكـلام. والبحـث     
التجربــي هــو نــوع مــن البحــث الــذي يســتخدم التجربــة في اختيــار فــرض معــين يقــرر  
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. ولتنظـيم  (700: 1629جابر عبد الحميـد وأحمـد خـير كـاظم.     ) علاقة بين عاملين أو متغيرين
 يذه يقوم الباحث بالتصميمات التالية. تنف

 أسلوب البحث .1

التجربـة المطلقـة    وهناك عدة أقسام للبحث التجربي، فقـد قسـم نـاظر علـى    
ــوق        ــا ذوي الموثــــ ــة بنتيجتهــــ ــة الكاملــــ ــو الملاحظــــ ــتخمين نحــــ ــة لــــ ــي طريقــــ وهــــ

ــالي ، وهــذا يتطلــب إلى التكــرار. والتجربــة المقارنــة وهــي بمقارنــة       (reliability)الع
بعــد وجــود التغــيير وآثـاره نحــو مجتمــع البحــث. ومـن ناحيــة طريقــة التجربــة   وجهـتين  

وهـي تجربـة لملاحظـة السـبب وعاقبتـه       (true experimental)فهنـاك التجربـة حقيقيـة   
وهي  (quasi experimental)وتجربة نسبية   بين مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة.

. (Moh. Nazir. 2003: 72-73) تجربــة بطريقــة ضــبط العوامــل في مجموعــة واحــدة 
 وهذه هي التجربة الأخيرة التي استخدمها الباحث في بحثه. 

ولهذالبحث التجربي تصميمات تتفاوت في مزاياها ونواحي قصـورها. وهـي:   
يجري هذا النوع على مجموعة   .(One Group Method)( طرق المجموعة الواحدة 1)

ــا   ــة 7) بعـــد. واحـــدة مـــن الأفـــراد الـــتي سيســـتحدمها الباحـــث فيمـ ( طـــرق المجموعـ
وهـي التصـميم التجـريل الـتي تتضـمن أكثـر مـن         (Equivalent Group)المتكافئـة  
 ،(Rotational Method)( طــرق تــدوير المجموعــات أو الطــرق التبادليــة 3مجموعــة. )

  (709: 1629جابر عبد الحميد وأحمد خير كاظم. )
جـابر  ) الخطوات الإجرائيـة لتصـميم المجموعـة الواحـدة هـي كمـا يلـي        ومن

 : (706: 1629عبد الحميد وأحمد خير كاظم. 
 يجري اختبار قبلي على المجموعة وذلك قبل ادخال المتغير المستقل في التجربة.  .1
يستخدم المتغير المستقل على النحو الذي يحدده الباحث ويضبطه. ويهـدف هـذا    .7

ــتخدام إلى ــا       الاسـ ــن ملاحظتهـ ــابع يمكـ ــتغير التـ ــة في المـ ــيرات معينـ ــداث تغـ أحـ
 وقياسها. 

 يجري اختبار بعدي لقياس تأثير المتغير المستقل في المتغير التابع.  .3
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 . يحسب الفرق بين القياس القبلي والقياس البعدي ثم تختبر دلالة هذا الفرق احصائها .4

هـي مـا يسـمى بأسـلوب الاختبـار القبلـي والبعـدي في مجموعـة واحـدة           وهـذه 
(One-Group Pretest-Posttest)     وهنــاك أيضــا أســـلوب الاختبــار القبلــي فقـــط في .

، يعـني بادخــال المـتغير التجــريل مباشــرة،   (One-Group Posttest)مجموعـة واحــدة  
باحـث في هـذا البحـث    . وسـيأخذ ال (Moch. Ainin. 2007: 81) بدون الاختبار القبلي

 One-Group)الأسلوب الأول وهو أسلوب الاختبار القبلي وبعدي في مجموعة واحدة 

Pretest-Posttest) 
 جدول تصميم التجربة بأسلوب الاختبار القبلي وبعدي

 في مجموعة واحدة 
 موضع التجربة الإختبار القبلي عملية التجربة الاختبارالبعدي

O X O R 

 
  البياناتتحليل  .2

ولتحليــل البيانــات يســتخدم الباحــث بأســلوب الإحصــاء الاســتدلالي، حيــث   
 :  (Suharsimi Arikunto. 1998: 300)الأتية  "t-test"يقوم الباحث بالرموز 

 

 
 

 
 المعاني:

Md  القبلي والاختبار البعدي= المتوسط من نتيجة الاختبار 
xd  انحراف كل المجتمع =(d-Md) 

∑ x²d مجموعة تضعيف الانحراف = 
N حجم العينة = 

                                
 
 
 

∑ x² d 
N(N-1)  

t = 
 

Md 
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أمـــا النـــواحي الـــتي ســـيعالجها المـــدخل البنـــائي في مهـــارة الكـــلام ستضـــح  
بمقارنة نتيجة عناصـر مهـارة الكـلام بـين الاختبـار القبلـي والبعـدي بوسـيلة المعـدل          

 المئوي: 
  

 
 المعاني:

P المعدل المئوي = 
 ∑x1  مجموعة النتائج من عناصر مهارة الكلام في الاختبار القبلي = 

d  من نتيجة الاختبار القبلي والاختبار البعدي = الانحراف 
 الخطوات لعملية البحث التجريبي .3

 وهذه العمليات يقوم الباحث بتنفيذها في الخطوات الأتية: 
 قام الباحث الملاحظة في عملية تعلم مهارة الكلام وتعليمها  .1
وبعــد أن حصــل الباحــث علــى البيانــات الكافيــة ونــال النتيجــة مــن عمليــة تعلــيم      .7

 مهارة الكلام بدأ الباحث بتقرير المدخل الجديد في تعليمها وهي المدخل البنائي
مــع  -بــذلك المــدخل-صــمم الباحــث الخطــوات الجليــة لعمليــة تعلــيم مهــارة الكــلام     .3

 المدرس  
 تطبيق تدريس مهارة الكلام بالمدخل البنائي  .4
 وفي أثناء التدريس قام الباحث بالملاحظة العميقة خلال مواقف الطلبة وعملهم .5
 دي بعد تدريس مهارة الكلام بالمدخل البنائي، قام الباحث بالاختبار البع .9
 ثم التحليل للوصول إلى نتيجة البحث .2

 وبالنسبة إلى ما فعل الطلبة في أثناء دراستهم كما يلي: 
قــام الطلبــة مــع المــدرس بدراســة المــادة "الشــباب ومشــكلته" مــن الوحــدة الثانيــة   .1

عشرة في كتاب "العربية بين يديك" مجلد الثاني. وهذا لأجل المثير إلى نفوسـهم  
 لموضوع مهمّ لهم وفكرتهم، على أن هذا ا

d 

∑x1 
X 100 P = 
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ثــم بــدأ الطلبــة يأخــذون بتعــرّف المشــكلة الــتي تكــون في بيئــتهم وتحديــدها،      .7
ويلاحظونها من أي جوانب النظر كانت بطريق المشاورة والمناقشة مع فرقتهم، 

 ثم يقدمون الفروض حيث يعرضون الحلول من مشكلاتهم
تجميع البيانات، يبحثوا الطلبة عن المعلومـات والمعـارف مـن أصـدقائهم بطريقـة       .3

 المقابلة. 
ــة مــن       .4 تجميــع البيانــات، يبحثــوا الطلبــة عــن المعلومــات والمعــارف بطريقــة المقابل

وهـو المشـرفون والمشـرفات والمربيـون والمربيـات و الأسـاتذة        (informan)المخبر
 أو من له مسؤولية لهذا الأمر.

م الطلبـــة بالمشـــاورة والمناقشـــة مـــع فـــرقتهم حـــول نتيجـــة مـــا مـــن المقابلـــة،   يقـــو .5
 وليستكملوا نقصانها فيما بعد

 يقوم الطلبة بالمناقشة أمام الفصل حسب فرقتهم واحدا فواحدا .9
، على الطلبة أن يلخصـوا مـن فروضـهم، هـل يمكـن قبولهـا أم       اختبار الفروض .2

 تخلي عنها
 ـــ .9 ك المشـــكلة، علـــى الطلبـــة أن يعرضـــوا  تقـــديم التزكيـــة أو التوصـــية لحـــل تل

 التزكية أو التوصية مما يقومون به الذي يناسب بنتيجة البحث

  الاختبار البعدي  .6
 عرض البيانات وتحليلها .4

% هــم 99,99طالبــا أو 77وبعــد أن وزع الباحــث الاســتبانة فعــرف الباحــث أن 
% 71,71طــــلاب أو 2يقولــــون أن الاســــتعاب لمهــــارة الكــــلام وفرصــــتها ناقصــــة، و 

ــم     17,17طــلاب أو  4يكتفوابهــا،و % يعتنقونهــا. أمــا مــا يتعلــق بمشــكلاتهم في تعل
% أن نقصـان  35و% هـم يقولـون أن المفـردات تصـعب علـيهم،      45مهارة الكلام وهي 

% أن أسـلوب الكلمـات   10الممارسة والتطبيق هي التي من مشكلاتهم الرئيسـية، و 
% الباقية يواجهون بأمور القواعد. وبالنسبة إلـي المـواد الدراسـية    10يصعب عليهم، و

% هم يتفقون إلي أن المواد المدروسة لابـد لهـا ان تكـون    20لمهارة الكلام فوضح أن 
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% الباقيـة  30ة وأحـوالهم مثـل الأعمـال اليوميـة الجامعيـة. أمـا       مطابقة بمواقـف الطلب ـ 
 يعتنقون بما ورد من المواد المدروسة في الكتاب العربية بين يديك. 

واذا نُظر من ناحية خلفياتهم الدراسية بأن معظمهم متخرجـون مـن المدرسـة    
% 92،92شخصـا أو   76العالية الإسلامية حكوميا كانت أم أهليا، ويبلغ عـددهم  

% من المدرسة العالية الحكومية، ولكـنهم قـد تعلمـوا    17،17الباقية منهم أو  4، و
ــهم يريــدون أن          ــن الوضــوح أن كل ــل رغــم في مــدة قصــيرة. فم ــن قب ــة م ــة العربي اللغ
يكونوا ماهرين في اللغة العربية حيث يتكلموا اللغـة العربيـة بجيـد وطلاقـة، رغـم      

بـل بعـض مـنهم يتعلمـون في كليـة العلـوم        أنهم  كلهم ليسوا من شعبة اللغـة العربيـة  
 والتيكنولوجيا. 

 
 اجراء البحث التجريبي .5

انطلاقا من هـذا العمـل ومـن الاسـتبانات الـتي وزعهـا الباحـث حـول موقـف           
ــيم مهــارة الكــلام لم تصــل إلى الكفــاة       الطلبــة نحــو مهــارة الكــلام فتبــدو أن تعل

عليم اللغة العربية ومن أسبابها: المرجوة التي تناسب بالهدف قرره البرنامج الخاص لت
ــارة الكــلام،و   1 ــة ممارســة أو نقصــان الفرصــة لمه ــادة الدراســية بوصــفها   7( قل ( الم

العامة لم تكن مناسبة بأحوال الطلبـة ومـوقفهم. بـدأ الباحـث يأخـذ عمليـة البحـث        
ويقدم المدخل التعليمي البنائي على أساس المشكلة بتنفيذ الخطوات حسب مراحل 

 لثلثة:  التدريس ا
 مرحلة التدريس الأولى -1

قام الطلبة مع المـدرس بدراسـة المـادة "الشـباب ومشـكلته" مـن الوحـدة الثانيـة          -
عشرة مـن الكتـاب "العربيـة بـين يـديك" المجلـد الثـاني. وهـذا لأجـل المـثير إلـي            

ولتزويـد فهــم الموضــوع  نفـوس الطلبــة وفكـرتهم، بــأن هــذا الموضـوع مهــمّ لهــم    
 والمفردات والتعبيرات.  
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ثم بدأ الطلبة أن يأخذوا تعرّف المشكلة المتعلقة بهذا الموضوع التي تكـون في   -
بيئــتهم وتحديــدها، ويلاحظونهــا مــن أي جوانــب النظــر كانــت ويقومــوا هــذا   
العمل بالمشاورة والمناقشة مع فرقتهم، ثـم أن يقـدموا الفـروض، حيـث يبحثـوا      

 ل لحل مشكلتهم.عن الحلو

 الثانية مرحلة التدريس -2 

تجميــع البيانــات، يبحــث الطلبــة عــن المعلومــات والمعــارف بطريقــة المقابلــة مــن    -
، حيــث يســتعرفوا آراءهــم عــن   4-بوهــو الطلبــة في فصــل   (informan)المخــبر

 القضية التي قد قرروها.

وهـو   (informan)يستجمع الطلبة المعلومات والمعارف بطريقة المقابلة مـن المخـبر   -
المشــرفون والمشــرفات المربيــون والمربيــات و الأســاتذة أو مــن لــه مســؤولية لهــذا   

 الأمر. 
يقــوم الطلبــة بالمشــاورة والمناقشــة مــع فــرقتهم حــول نتيجــة مــا مــن المقابلــة،            -

ليستكملوا نقصانها فيما بعد. ونتيجة كـل العمـل السـابق جمدعهـا الطلبـة في      
 .مقالة قصيرة

  الثالثة ريسمرحلة التد -3
يقدم الطلبة المقالة بالمناقشة أمام الفصل حسـب فـرقتم، حيـث يعـرض الطلبـة       -

 نتيجة ما من عملياتهم الدراسية بالمدخل البنائي 
إختبار الفروض، على الطلبة أن يلخصـوا مـن فروضـهم هـل يمكـن قبولهـا أم        -

 تخلي عنها
أن يوصــفوا تقــديم التزكيــة أو التوصــية لحــل تلــك المشــكلة، علــى الطلبــة         -

 التزكية أو التوصية التي يقوم بها مما يناسب بنتيجة بحثهم.
 الاختبار النهائي -
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 البيانـــات وتحليلها .6
وبعد أن قـام الباحـث بعمليـة التعلـيم بالمـدخل البنـائي علـى اسـاس المشـكلة           

فيحصل الباحث على نتيجتهـا. وكانـت هـذه النتيجـة بيانـات رئيسـية لتحليـل فعالـة         
ــيم بالمــدخل البنــائي. وهــي نتيجــة مهــارة الكــلام للاختبــار القبلــي والاختبــار          التعل

 البعدي. 
 نتيجة البحث .7

اعتمـادا علـى النتـائج    –إن النتيجة التي وصل إليها الباحث في هـذه الدراسـة   
فقـرر الباحـث أن    -التي حصل عليها الطـلاب في الاختبـار القبلـي والاختبـار البعـدي     

مدخل التعلـيم البنـائي علـى أسـاس المشـكلة فعـال لترقيـة مهـارة الكـلام ومسـتفيد           
ون مختلفــة، فتبلــغ نتيجــة فهــم  بدرجــة المغــزى الكــبير. أمــا بنســبة عناصــرها فتك ــ 

وبعبـارة أخـرى أن هـذا     %.13,00 المفردات%، و13,52 التعبير% ، و12,93الموضوع إلى 
مـــدخل التعلـــيم مطـــابق بعمليـــة التـــدريس الـــتي تهـــذف إلى ترقيـــة العناصـــر الثلاثـــة   
المــذكورة. وبصــورة عامــة فقــد كــان هــذا التعلــيم بالمــدخل البنــائي علــى أســاس           

وكـل هـذه    %.96,60لكـلام تصـل إلى درجـة فعاليـة بالمعـدل المئويـة       المشكلة لمهارة ا
 الأدلة تعدّ من مزايا هذا المدخل البنائي. 

 
 قائمة المصادر والمراجع
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 1629الطبعة الثانية مصر، دار النهضة العربية 
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